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Studiehandledning pa
modersmalet i praktiken

I foreliggande artikel beskrivs en modell for studiehandledning pa moders-
malet som har utvecklats i ett samarbete mellan Uppsala kommun och Uppsala
universitet. Artikeln inleds med de teoretiska perspektiv pa sprak och lirande
som ir relevanta fér modellen. Vidare foljer en presentation av modellens tre
olika delar. Tillsammans med samtalsunderlaget kan modellen fungera som
stod for alla inblandade samt i organisering, planering, genomférande och
uppfoéljning av studiehandledning pa modersmalet i den egna kontexten.

Inledning

Den modell for studiehandledning pa modersmalet som presenteras har sitt
ursprung i ett samarbete mellan Uppsala universitet och Enheten for fler-
sprakighet, Uppsala kommun. Den ska ses som ett komplement till en befintlig
modell f6r stéd i modersmalsundervisning som framtagits i ett tidigare projekt
och som redan anvinds i kommunen, speciellt f6r de modersmalsldrare som &r
nya i yrket.!

Modellen for studiehandledning pa modersmalet bestar av tre delar vilka
beskrivs var for sig nedan. Den forsta delen beskriver hur forstaelse for
studiehandledning pa modersmalet 6kar om handledningen betraktas som
en process, dir samarbetet fore och efter dr lika viktiga som sjélva studie-
handledningspassen. Modellens andra del visualiserar ett siitt att tinka kring
planering av studiehandledningspassen dér klargorande, vidgning, malséttning,
planering och utvirdering ingar. Den tredje delen handlar om olika fokus under
studiehandledningspassen: sprak, kurs- och @&mnesplaner, lirandestrategier,
elevens kompetenser och féorkunskaper samt laroplan del 1 och 2.

Studiehandledning pa modersmalet kriver olika kompetenser och stéller
hoga krav pa skolans organisation eftersom den forutsitter samverkan mellan
rektorer, lirare och studiehandledare. Pa sa sitt blir studiehandledning
pa modersmalet hela skolans ansvar. Modellen for studiehandledning pa
modersmalet kan anvindas av studiehandledare tillsammans med lérare,
men &ven skolledning kan ha nytta av modellen, for att 6ka forstaelse fér och
frimja framgangsrik planering och genomférande av studiehandledning pa
modersmalet.

1 Gareis & Oxley, 2015.



Teoretiska perspektiv om sprak och larande

Enligt Skollagen dr malet med studiehandledning pa modersmalet att ge eleven
“forutsittningar att na de kunskapskrav som minst ska uppnas” i skolans olika
amnen.2 Med andra ord ska studiehandledare tillsammans med ldrare hjilpa
eleven att utveckla amneskunskaper samt ta till sig och visa dessa pa svenska,
vilket dr en dubbel uppgift.

Utbildning ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet.® For att
kunna erbjuda studiehandledare en modell som vilar pa vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet dr modellen som beskrivs i den hir artikeln forankrad i
teorier om ldrande och sprakutveckling och har utvecklats med och utvirderats
av studiehandledare pa Enheten for flersprakighet i Uppsala kommun.

I ett sociokulturellt perspektiv pa ldrande dr kontext, interaktion och
samverkan centrala, det vill séiga den fysiska, historiska och sociokulturella
kontext som skolan befinner sig i paverkar elevers mojligheter att lira sig.*

En elev som inte har varit i en svensk skola tidigare behover orientera sig i
den fysiska miljon och f6rsta skolans rutiner. Dessutom &r skolan formad av
sambhiillets utveckling och tankar om lirande som gor att fokus pa lirande kan
skilja sig mellan olika tider och platser. Interaktion och samverkan med andra
ménniskor och artefakter som multimodala resurser (bilder, gester, skriftliga
och talade verbalsprak)® samt aktivt deltagande i olika &mnespraktiker, det
vill séiga det séitt som man férmedlar kunskaper och undervisar i olika &mnen,
bidrar ocksa till lirande. For att na liroplanens mal maste eleverna behirska
de kunskaper som efterfragas men ocksa kunna anvinda dmnessprak for att
uttrycka kunskaper, det vill siga dmnesdiskurser, vilket i sin tur har skapats

i en viss kontext. For nyanlénda elever ir kontexten ny och spraket nytt men
dmnet kan vara kiint av eleven varfér studiehandledningen spelar en viktig roll
for deras forstaelse av skolans forvintningar och det sprak som behovs for att
motsvara dem.

Enligt Vygotskij ér tinkandets utveckling beroende av spraket.® I hans
teorier om den nirmaste utvecklingszonen beskrivs hur ett barns kunskaper
kan utvecklas mycket lingre i samarbete med eller med stod fran andra som
kan mer dn barnet.” Avstandet mellan faktisk och potentiell utvecklingsniva
kallas for den nirmaste utvecklingszonen.® Tillfillen for studiehandledning
pa modersmalet kan s#gas representera den nirmaste utvecklingszonen, dir
studiehandledaren kan betraktas som ”den andra som kan mer”.

Studiehandledning pa modersmalet bygger pa ett mycket explicit sétt pa
de dmnes- och sprakkunskaper som eleven har med sig till skolan, nagot som
forskare anser frimja ldrande, sérskilt for nyanléinda elever.®

Skollagen 3 kap.12 i §.

Skollagen 1 kap. 5 §.

Siljs, 2000.

Kress, 2010.

Vygotskij 2001.

Silje, 2000.

Vygotskij, 2001.

Cummins, 2017; Se dven Reath Warren & Uddling, 2019.
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Bade studiehandledare och lirare kan till exempel arbeta med aktiviteter som
integrerar sprak- och &mneslirande, exempelvis strukturerat klassrumssamtal
(dér lararen ger tydliga instruktioner och uppmuntrar interaktion) och grupp-
arbete (dir eleverna far tillrdckligt med tid och har kunskap om hur man arbe-
tar i grupp). Andra sétt att integrera sprak- och dmneslidrande &r att anviinda
talsprak som en brygga till skriftsprak (exempelvis att diskutera innehallet

och strukturen innan skrivandet) och aktiviteter som stottar ldsférmagan och
horforstaelsen (till exempel att diskutera ord, begrepp och elevens forforstaelse
innan man liser).*

Med sin kunskap om skolsystem i andra linder och i Sverige bidrar
studiehandledaren med ett interkulturellt perspektiv** och kan ddrmed
hjilpa eleven att forsta den nya skolkontexten samt utveckla kunskaper och
det sprak som behdvs for att uttrycka dem. I svenska skolor sker i princip
all imnesundervisning pa svenska.'? Studiehandledaren kan hjélpa ldraren
fa en bild av elevens kunskaper nir inte eleven sjiilv kan formulera dessa
kunskaper pa svenska. Genom att planera tillsammans med dmnesldraren
far studiehandledaren tillgang till imnesspecifika ord pa svenska. Under
studiehandledning pa modersmalet bearbetas detta &mnessprak, tillsammans
med eleven, pa ett sprak som eleven forstar och pa svenska. Genom att bearbeta
innehallet pa ett bekant sprak och pa svenska ges eleven mojlighet att bli
delaktig i lirandeprocessen, och forsta hur kunskaper uttrycks pa olika sétt i
olika dmnen.

Den hir modellen betraktar studiehandledning pa modersmalet som ett
pedagogiskt samtal och som en process. Den bygger pa ett konstruktivistiskt
perspektiv pa samtal och viigledning vilket betyder att bada samtalsparter
deltar i och paverkar den vig som samtalet tar.** Under processen, som beskrivs
i detalj nedan, har studiehandledaren ansvar for att skapa en respektfull och
personlig kontakt med eleven samt att stotta eleven forst att uttrycka det hen
kan och sedan att konstruera en egen handlingsplan. Samtalet avslutas alltid
med en utvirdering av det lirande som har skett under samtalet.**

10 For flera exempel se Gibbons, 2013; Gibbons, 2016.

11 Lahdenperi & Sundgren, 2017.

12 Férutom i tvasprakiga program och vissa fristdende skolor.
13 Peavy, 1992.

14 Higg & Kuoppa, 2007.
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Studiehandledning pa modersmalet som process

Hir presenteras modellens férsta del, studiehandledning pa modersmalet som
process.

Processen betonar betydelsen av studiehandledningens tre steg: fore
(planering), under (genomforande) och efter (utvirdering och uppf6ljning).

e
— 2 FORE STUDIEHANDLEDNINGSPASSET

PLANERA: kontakt mellan studiehandledare och undervisande
| lérare och eventuellt svenska som andrasprakslarare.
Bestam stodinsats.

| FORBERED FOR nésta och kommande pass och ha tillgéng
till den undervisande lararens planering avseende innehall,
| begrepp, mal och férmagor. Hitta ingangar.

| U N D E R STUDIEHANDLEDNINGSPASSET

GENOMFORA: studiehandledning som ett pedagogiskt samtal.
| 3 FASER med stod av modellens 5 fokus.

| EFTER STUDIEHANDLEDNINGSPASSET

| UTVARDERA: dterkoppling till eleven, uppféljning med
undervisande larare.

EGEN REFLEKTION och dokumentation infér kommande pass.

Figur 1. Studiehandledning pa modersmalet som process

Studiehandledning pa modersmalet ska erbjudas sa linge eleven behover det.'s
For att larande ska ske behover elevens ldrare vara medveten om vad som
hinder under studiehandledningen pa modersmal och hur gynnsamma férut-
sdttningar kan skapas for dess genomforande. Det innebér att samarbete mellan
ldrare och studiehandledare ocksa dr avgérande for att studiehandledning pa
modersmalet ska fungera som process. Processen ér framatsyftande, eleven ska
ledas framat. I Figur 1 placeras studiehandledningspassen i en storre kontext,
ddr samarbete frimst fore och efter dr avgorande for elevens sprak- och
kunskapsutveckling.

15 Skolforordningen 5 kap. 4 §; Gymnasieférordningen 9 kap. 9 §.



Studiehandledning pa modersmalet ér en integrerad del av elevens ldrande.
Den &r inte ett tillvalsimne som ska forvixlas med dmnet modersmal. Det som
ska goras under studiechandledningen pa modersmal ska ha en tydlig koppling
till elevens skolgang. Ett av modellens syften &r att visa vikten av tydlig och
klar kommunikation mellan den personal i skolan som arbetar med eleven. Om
tiden med studiehandledaren kan anvindas optimalt kommer det att bidra till
att eleven far bittre forutséttningar att ta till sig 6vrig undervisning i skolan.

Fore studiehandledning pa modersmalet

I steg 1 av studiehandledning pa modersmalet som process — Fore — bor ldrare
och studiehandledare planera hur de ska arbeta tillsammans, bade lang- och
kortsiktigt. Det giller att bestimma hur regelbunden kontakten ska vara och
om kontakten ska ske digitalt, via e-post eller skolans digitala plattform, vide-
osamtal eller fysiskt. Studiehandledaren och lirare behover ha samma tillgang
till resultatet av kartliggningen av den nyanldndes kunskaper. Kartliggningen
ska ske sa skyndsamt som mojligt, senast inom tva manader, efter att eleven
har tagits emot inom skolvisendet.'® Detta ir en forutséittning for effektiv
studiehandledning pa modersmalet och undervisning med nyanlénda elever.*
Om eleven har gatt i en annan klass eller i en annan skola bor tidigare betyg och
omdoémen vara tillgingliga.

Den undervisande ldraren och studiehandledaren kan bestimma att
tillsammans planera och genomféra undervisning men detta ér inte alltid
mojligt.*® Liraren bor i sa fall planera undervisningen men ha i atanke hur
studiehandledaren kan bidra med sin sprakliga och interkulturella kompetens.

Om ldraren planerar sjélv ska studiehandledarens tillgang till hens planering
och annat material sikerstillas. Studiehandledaren behover kéinna till vilket
amnesinnehall (text eller annat) som eleven ska interagera med, vilka centrala
ord och begrepp for undervisningsomradet som eleven behéver utveckla for
att uttrycka den nya kunskapen pa svenska, vilket som ir malet med lektionen
och dven kommande lektioner om de hénger ihop. Studiehandledaren
behdéver dven veta utifran vilka kunskapskrav ldraren ska bedéma eleven.
Studiehandledaren behéver ocksa forbereda sig, till exempel genom att 1dsa
in aktuellt imnesinnehall innan hen tréffar eleven. Det ir dven viktigt att
studiehandledaren forstar hur liraren kommer att arbeta med dmnesinnehallet
eftersom elever brukar forviintas att interagera med d&mnesinnehallet genom
till exempel att svara pa fragor, skriva en uppsats, arbeta i grupp eller analysera
ny information.

Det ér en fordel om studiehandledaren far mojligheten att ta del av en
langsiktig planering for att sjélv vara férberedd f6r kommande lektioner och
kunna handleda eleven mot ett mal som ar uppsatt lingre fram.

16 Skollagen 3 kap. 12 ¢-d §.
17 Skolverket, 2019a.
18 Sheikhi & Ucar, 2018.
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Under studiehandledning pa modersmalet

I steg 2 av studiehandledning pa modersmalet som process — Under - ér den
schemalagda tiden for sjilva genomférandet av studiehandledningspasset med
eleven i fokus. Till detta tillfille bor studiechandledare ha det som hen behéver
fran steg 1 — Fore — for att mota eleven, det vill siga information om ldrarens
planering, om det &mnes- och sprakliga innehallet som ska beréras och om
malet med lektionen/lektionerna. I modellen betraktas studiehandlednings-
passet som ett interaktivt pedagogiskt samtal. Varje tillfille dr unikt, men
studiehandledaren kan fa inspiration fran modellen och férslag pa hur studie-
handledningen kan struktureras.

Studiehandledning pa modersmalet kan ske fore, under eller efter
undervisning; enskilt eller i grupp. Alla dessa olika siitt att organisera studie-
handledning paverkar det som pagar under sjilva studiehandledningspasset.
I den studiehandledning pa modersmalet som sker under pagaende
dgmnesundervisning kan det pedagogiska samtalet skilja sig fran nir studie-
handledning pa modersmalet sker fore eller efter imnesundervisning,.
Studiehandledaren lyssnar med eleven under genomgangen och nir eleven
arbetar sjilvstindigt med en uppgift kan studiehandledare ga vidare i det
pedagogiska samtalet. Studiehandledning pa modersmalet i grupp erbjuder
mojligheter till interaktion med andra elever medan studiehandledning pa
modersmalet med enskilda elever mojliggor fokus pa den enskilda elevens
individuella behov.

Efter studiehandledning pa modersmalet

Redan under studiehandledningspasset vinds blicken till steg 3 av studie-
handledning pa modersmalet som process - Efter. Mot slutet av ett studiehand-
ledningspass bor eleven fa mojligheten att sjilv sammanfatta och utvirdera
det som hen har lirt sig under passet. Pa sa sétt kan eleven léttare ”plocka
fram” kunskapen under kommande lektioner och har dirmed béttre mojlighet
att anvinda det som hen har gjort med studiehandledaren under dmnes-
undervisningen.

Att studiehandledaren aterkopplar till den undervisande ldraren bidrar
till den kontinuerliga beddmningen och uppdateringen av elevens sprak- och
kunskapsutveckling. Det dr viktigt for att synliggora elevens progression och
for att planera féor kommande studiehandledning och &mnesundervisning.
Studiehandledaren kan &ven bidra med ett interkulturellt perspektiv och
forklara varfor vissa moment eventuellt tolkades pa ett annat sitt dn forvintat.

Avslutande ord om studiehandledning pa modersmalet som process

Det dr avgorande att skolan inte hoppar 6ver den forsta och tredje stegen i
process. Modellen ir tydlig med att studiehandledaren inte ska agera som
‘6versittare’ utan har en viktig stodjande roll att spela i elevernas sprak- och
kunskapsutveckling. Om studiehandledaren far mojligheten att medverka i
planeringsstadiet (fére) och med aterkoppling (efter) kan hen bidra till att den
undervisande ldrarens arbete béttre kan skriddarsys for elevens behov. Det kan
da bli enklare for eleven att tolka sociala koder och annat runt sig sa att hen far
de bista mojliga forutséttningar att tillgodogora sig tiden i skolan.



Studiehandledningsprocessens tre steg kriver samverkan av skolans aktorer
och belyser att studiehandledning pa modersmalet inte enbart dr studiehand-
ledarens utan hela skolans ansvar. Att inte betrakta studiehandledning pa
modersmalet som en process 6kar risken for att studiehandledaren ska arbeta
i ett parallellt eller ett helt annat spar d4n den undervisande ldraren.

Det pedagogiska samtalet

Hir presenteras modellens andra del, det pedagogiska samtalet. Denna del

dr en samtalsmodell med tre faser som klargér, vidgar och sétter mal under
sjilva studiehandsledningspasset samt upprittar en handlingsplan for stod
och utvérdering (se figur 2). Samtalsmodellen tar avstamp i Hégg och Kuoppas
samtalstrappa for privata och professionella samtal.*

«Vad vet eleven?

Klargara «Vad behover eleven?
Klargora
Vidga « Skapa sammanhang
Malsatta « Narma sig texten Handla
Vidga Reflektera
Malsatta Utvérdera
Handla « Anvand texten
Reflektera gReflekicr
= « Utvérdera
Utvardera

Figur 2. Det pedagogiska samtalet

Att klargora - Fas 1

Studiehandledningspasset fors i form av ett pedagogiskt samtal i tre faser. Att
kunna ha ett pedagogiskt samtal kréver 6vning, insikt och reflektionsf6rmaga.
Studiehandledare kan med f6érdel fordjupa sig i och 6va pa att halla i pedago-
giska samtal men for detta behovs resurser sasom avsatt tid och fortbildning.
Enligt Higg och Kuoppas modell ges eleven mojlighet att i fas 1, att klargora,

se over var hen befinner sig i sina studier, vad eleven redan vet och vad som
saknas, vad som dr mojligt och vad som ir hindrande f6r att sedan kunna arbeta
vidare i fas 2 och 3.2° I fas 1 skapas tillsammans med ldrarens planering, for-
utsdttningar for att kunna félja upp det som eleven gor eller kommer att géra
under skoltiden.

19 Higg & Kuoppa, 2007.
20 Higg & Kuoppa, 2007.
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Higg och Kuoppa beskriver undervisning som situationer som arrangeras

av professionella personer for att underlitta inlirning medan handledning
beskrivs som ett specialfall av vigledande samtal.?* Modellen har som utgangs-
punkt att alla under samtalet ska ha ritt att paverka, tala och skriva fritt.
Studiehandledningspasset ska inte vara studiehandledarens monolog utan ett
tillfdlle att i samtal med eleven hjilpa hen att hantera olika ldrandesituationer
samt att stimulera och granska elevens arbete. Samtalet kan ske enskilt eller i
grupp.?

Syftet med att klarg6ra dr att lata eleven beskriva hur hen ser pa
forutsittningar for att klara den aktuella uppgiften men ocksa om det finns
andra aspekter exempelvis studiemiljon som kan paverka lirandet. Det ar
viktigt for eleven att fa klarhet i vad hen behover stod i och vad som forvintas
av hen for att ga vidare, for att uppna kunskapskraven i &mnet.

Innan studiehandledaren och eleven gar vidare till nésta fas ir det viktigt
att studiehandledaren har svar pa foljande tre fragor, vilka kan fungera som
en checklista under arbetet med fas 1.

® Vet jagivilken grad eleven kan beritta eller arbeta med uppgiften
pa svenska/modersmal (forkunskaper)?

@ Vet jag vad eleven ska gora (uppgiften)?

® Har jag identifierat 6vrigt stod som eleven kan behdva
utover det som ldraren redan har identifierat?

Att vidga och malsitta - Fas 2

Under fas 2, att vidga och mdlsdtta, utgar studiehandledaren ifran elevens
forkunskaper och kontextualiserar det aktuella studiehandledningspasset.
Ett forberedande arbete inleds innan eleven kommer in pa &mnesinnehall,
detta for att hjilpa eleven att nirma sig texten. Studiehandledaren kan féresla
strategier for att angripa dmnet.

Om man tillimpar Hégg och Kuoppas metafor for utvecklingssamtal f6r
studiehandledning pa modersmalet, kan studiehandledaren i fas 2 "lyfta sig”
ovanfor terrdangen och hjilpa eleven att se landskapet fran ett annat perspektiv,
det vill séga vidga elevens perspektiv efter att ha forstatt elevens situation i fas
1.2 Nu kan eleven tillsammans med studiehandledaren sétta upp konkreta och
realistiska mal f6r studiehandledningspass vilka dven kan stricka sig framat
utanfor det aktuella passet. Studiehandledaren kan presentera alternativ och
sedan borja stodja eleven i hens fortsatta arbete i skolan.

Under fas 2 kan studiehandledaren stilla fragor som leder till att eleven kan
vidga sitt perspektiv och sitta mal. Studiehandledaren kan fraga om elevens
forkunskaper, ord och begrepp och det hen behover for att klara av uppgiften,
sasom:

® Ser du nagot samband mellan det som vi ska gora idag
och saker du kéinner till sedan tidigare?

21 Higg & Kuoppa, 2007.
22 Higg & Kuoppa, 2007.
23 Higg & Kuoppa, 2007.
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@ Har du pratat om det hér tidigare med dina vinner/din familj/
dina skolkamrater?

® Ar det nigot ord, begrepp, samband eller annat innehall
som du vill fraga om redan nu?

® Kan du tala om vilket stdd eller vilken information du behover
for att klara uppgiften?

@ Vilka mal kan vi sétta for dagens studiehandledningspass?

® Vad vill du vara klar med nér vi har slutat dagens studiehandledningspass?

Foljande fragor kan fungera som en checklista for studiehandledaren under
arbetet med fas 2:

® Kan eleven koppla ihop dagens uppgift med sina forkunskaper?

® Om det ir ett helt nytt sprak/kunskapsomrade, forstar eleven omradet
i stora drag?

@ Har jag, som studiehandledare, kunskap om ord, begrepp, sprakliga struktu-
rer och innehall som eleven behéver forsta innan hen ldser/bearbetar texten
eller uppgiften?*

Att handla, reflektera och utvardera - Fas 3

Under fas 3, att handla, reflektera och utvdrdera, ska eleven med det st6d som
hen har fatt i fas 1 och fas 2, tillsammans med studiehandledaren géra en hand-
lingsplan kring hur hen bést kan na sina mal, det vill sdga arbeta aktivt med
amnesinnehallet och uppgiften kopplat till detta. Att sedan utvirdera &r ett sétt
att forbereda infér kommande lektioner.> Under Fas 3 ges eleven mojlighet

att med nya insikter fran fas 1 och 2 ga vidare med sitt skolarbete genom att
anvinda liromedlet eller annat material de har med sig fran lektionen/léraren
och reflektera kring innehallet i det aktuella studiehandledningspasset.

Eleven uppmuntras att ta ansvar och studiehandledaren stédjer eleven att
fortsétta pa sin vig mot malet. I modellens tredje del, om fem fokus, beskrivs
hur studiehandledaren kan arbeta och hur hen, genom det pedagogiska
samtalet, kan vara med och handleda pa vigen mot malet.

Foljande fragor ér relevanta for studiehandledaren att fraga sigi fas 3:
@ Hur kan jag hjilpa eleven att forsta och anviinda texten?

® Vilket stod kan jag erbjuda eleven for att hen ska klara av uppgiften?
® Ser jag hur texten dr uppbyggd, presenterad?

@ Kan jag hjdlpa eleven att se textens helhet och dess delar?

® I vilken ordning ska jag lata eleven gora uppgifterna?

24 Se Reath Warren & Uddling, 2019.
25 Higg & Kuoppa, 2007.
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Som avslutande fas av det pedagogiska samtalet visar det sig mycket virdefullt

att eleven reflekterar och utvirderar. Eleven behover tid och plats for att se vad
hen har gjort under studiehandledningspasset. Foljande fragor ér relevanta for
studiehandledaren att stilla till eleven mot slutet av studiehandledningspasset

nir eleven ska reflektera:

@ Vilka nya ord, begrepp, sprakliga strukturer och/eller nya, férdjupade
kunskaper har du fatt forstaelse for idag?

® Hur kan du anvinda dessa nya kunskaper under de kommande lektionerna?

Malet med studiehandledning pa modersmalet &r att skapa béttre
forutsittningar for eleven och detta kan under fas 3 innebéra att man synliggor
larandestrategier, sasom elevens formaga att utifran sina kunskaper orientera
sig i dmnet, analysera, sovra och strukturera information och arbeta med det
sprak som eleven behover. Studiehandledaren bor dven erbjuda eleven stéd for
att hen ska kunna bérja arbeta eller 16sa en uppgift och for att bygga pa tidigare
kunskap och erfarenheter.

Det dr dessutom av stor vikt att detta arbete aterkopplas till 1draren. Att
sammanfatta och utvirdera det aktuella studiehandledningspasset underlittar
planeringen av nistkommande tillfille.

Det linjara och cirkuldara samtalet

Hiégg och Kuoppa talar om det pedagogiska samtalet som linjiart och beskriver
hur den linjira modellen “ger en struktur som visserligen ér en férenkling, men
det har ett pedagogiskt virde.”?® De beskriver hur verkliga samtal har rundare
former, som boéljar eller slingrar sig fram som vagor eller att de har formen av
en cirkel, dir varje tema utgor en del av cirkeln, en tartbit som utgér en viktig
del av helheten. Den hir modellen ger tva representationer av det pedagogiska
samtalet for att studiehandledaren ska ha frihet att anpassa samtalet till olika
studiehandledningspass.

26 Higg & Kuoppa, 2007, s. 121.



Fem fokus

Hir presenteras modellens tredje del, fem fokus inom studiehandledning.
Studiehandledning pa modersmalet ska syfta till att ge eleven férutsittningar
for att na de kunskapskrav som minst ska uppnas.?” I den tredje delen av model-
len f6r studiehandledningen pa modersmal beskrivs hur studiehandledaren
kan arbeta med fem fokus under studiehandledningspasset for att stodja eleven
mot hogre maluppfyllelse. I modellen betonas: 1) sprak 2) kurs- och d&mnes-
planer 3) larandestrategier 4) elevens kompetenser och férkunskaper samt

5) liroplanen del 1 och 2, som studiehandledaren och eleven kan arbeta med
under studiehandledningspassen. Studiehandledaren kan vilja att berora alla
eller bara nagra av de fem olika fokusomradena under det pedagogiska samta-
let, beroende pa vilket &mnesinnehall som ska bearbetas och pa elevens behov.
Malet for studiehandledningen pa modersmal &r alltid att ge just det st6d som
varje enskild elev behover (se figur 3).

Laroplanen
del1&2

Skolans véardegrund och

uppdrag. Overgripande
mal och riktlinjer

Elev

i fokus

Elevens Kurs- &

kompetenser &

amnesplaner

Syfte, centralt innehall,
kunskapskrav

forkunskaper

Larande-

strategier

Figur 3. Fem fokus i studiehandledning pa modersmalet

27 Skollagen 3 kap. 12 §.
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Sprak
Med ett sprakligt fokus kan studiehandledare stotta elever i forstaelse av ett
visst imnesinnehall och med att uttrycka sig kring samma innehall.?® Studie-
handledning pa modersmalet stottar elever att tilldigna sig skol- och dmnes-
sprak pa svenska genom att eleverna anvénder sprak som de redan forstar for
att ldra sig nya kunskaper samt uttrycka det de redan har kunskaper i.

Ett sprakligt fokus i studiehandledningen pa modersmalet kan innebira
arbete med ordférrad, Amnesspecifika begrepp men #ven vardagliga ord
och uttryck, syntax (hur ord sitts ihop i fraser och meningar och storre
textenheter), semantik (vad ord, fraser och texter betyder) och uttal.?® T de
hogre arskurserna kan sprakligt fokus innebéra diskussion och bearbetning
av de olika textgenrer som tillhor olika &mnen. Att ge eleverna ett metasprak,
ord for att tala om sprak, ger dem verktyg for att forsta och tala om hur spraket
fungerar och hur det anvéinds i olika sammanhang, vilket gynnar sprak- och
kunskapsutveckling. Samtalet om sprak under studiehandledningspasset kan
ske pa modersmal, elevens starkaste sprak, svenska eller en blandning av dessa,
det vill siga genom transsprakande.®

Innehallet som bearbetas under lektionstillfille férmedlas inte endast
genom skriftligt och muntligt verbalsprak utan studiehandledaren kan behova
bearbeta det som uttrycks via film, diagram, bilder och gester, med sin elev. Det
kan ocksa vara nédvindigt att forklara hur och varfér kunskaper pa svenska
uttrycks pa det aktuella siittet eftersom all kommunikation dr multimodal.®
Nyanlidnda elever kan behova stottning for att férsta samspelet mellan bildspel,
liromedel och ldrarens olika forklaringar och gester. Om studiehandledning
pa modersmalet genomfors under lektionen, kan lararens multimodala uttryck
behova forklaras for eleven med hjélp av hens modersmal eller starkaste sprak.

Det sprak som anvinds i vardagliga sammanhang skiljer sig fran det sprak
som virderas i skolan. Vardagssprak anvinds i direkta méten och vardagliga
situationer medan skolsprak anvinds i lirandesituationer och ir inte lika
situationsberoende. Dessutom blir skolspraket alltmer specialiserat i takt
med elevens alder och kunskapsniva.?? Medan de elever som ir fédda och
uppvuxna i Sverige formodligen frimst beh6ver hjilp med skolspraket
behover nyanlinda elever tilligna sig bade vardags- och skolsprak samtidigt
under studiehandledningen p4 modersmal. Aven vardagsspraket anviinds i
undervisningen sa studiehandledare bor alltid vara beredda att stétta eleven i
forstaelse av detta och om hur olika sprakliga register anvinds i olika kontexter.

28 Se dven Reath Warren & Uddling, 2019.
29 Se dven Reath Warren, 2016.

30 Reath Warren & Uddling, 2019.

31 Kress, 2010.

32 Christie, 2012; Schlepegrell, 2004.
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Kurs- och amnesplaner

Ett fokus pa kurs- och &mnesplanerna innebir i forsta hand att studiehand-
ledaren och eleven arbetar tillsammans med syfte, centralt innehall och kun-
skapskrav for specifika imnen som beskrivs i Lgrll/ Gyll. Det kan underlitta
for eleven om hen redan fran borjan av ett studiehandledningspass forstar
vilket centralt innehall de ska arbeta med (till exempel ”de lokala ekosystemen i
jamforelse med regionala eller globala ekosystem”3), vilket kunskapskrav lira-
ren ska bedoma elevens prestationer mot ("Eleven undersoker olika faktorers
inverkan pa ekosystem och populationer och beskriver da enkelt identifierbara
ekologiska samband och ger exempel pa energifloden och kretslopp”®*) samt
varfor hen ska gora det ("Undervisningen i imnet biologi ska syfta till att elev-
erna utvecklar kunskaper om biologiska ssmmanhang”).

Nir syfte, centralt innehall och kunskapskrav ir klargjorda, nagot som
dven kan ske implicit, det vill siga utan att anvéinda dessa exakta ord, kan
fokus i studiehandledningen pa modersmal skifta. Studiehandledning pa
modersmalet ska alltid relatera till imnesinnehall och olika kunskapsformer.3
Eleven tar till sig imnesinnehallet pa manga siitt och kunskap ska inte bli
ensidig utan ska innehalla olika dimensioner. I skolans uppdrag att frimja
lirande forutsitts en aktiv diskussion om kunskapsbegrepp ur olika perspektiv.
Kunskap ér inte ett entydigt begrepp utan kommer till uttryck i olika former,
sasom fakta, forstaelse, fardighet, fortrogenhet som forutsitter och samspelar
med varandra.®” I studiehandledning pa modersmalet finns det utrymme f6r
diskussion av dessa olika teoretiska och praktiska kunskaper p4 ett sprak som
elever forstar, vilket bidrar till ett lirande ”dir dessa former balanseras och blir
till en helhet”.®®

Larandestrategier

Studiehandledning pa modersmalet ir ett tillfilligt stod och avvecklas succes-
sivt. Darfor ar en av studiehandledarens uppgifter att ge eleverna verktyg och
strategier att utveckla sitt lirande pa egen hand.

Alla elever, men sérskilt de med kort eller avbruten skolgang, behover
verktyg for att kunna bli sjélvstindiga och kunna 16sa uppgifter pa egen
hand. Under studiehandledningspasset ska eleven vara delaktig, reflektera,
diskutera och interagera. Eleven ska med stod av studiehandledaren
utveckla studieteknik, lirandestrategier och studievanor till exempel genom
modellering av hur man kan féra anteckningar, rita tankekartor, strukturera
olika sorters text och sa vidare.

Studiehandledare kan ge forslag pa verktyg som stottar elevens sprak-
och kunskapsutveckling. Det finns till exempel en del digitala hjdlpmedel
som kan underlétta och st6tta lirande. Ordboksapplikationen, SAOL, ger
rekommendationer om stavning och b6jning for ett stort antal svenska ord.
Uppgifter om uttal, stilniva och anviindning finns ocksa for en del ord. Lexin ar

33 Skolverket, 2019b, s. 167.
34 Skolverket, 2019b, s. 171.
35 Skolverket, 2019b, s. 164.
36 Skolverket, 2019b.

37 Skolverket, 2019b.

38 Skolverket, 2019b, s. 8.
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en webbsida och applikation som utvecklades i ett samarbete mellan Institutet
for sprak och folkminnen och Kungliga Tekniska hogskolan.* Lexin erbjuder
Oversittning mellan svenska och ett stort antal olika sprak samt information
om svenskt uttal, ordb6jning och ordklass. Att se till att eleven har tillgang till
och vet hur man anviinder digitala och analoga ordbécker och uppslagsverk av
god kvalitet ger dem verktyg for fortsatt sprak- och kunskapsutveckling.

De digitala resurser som finns pa elevens starkaste sprak kan vara ett
stod, men eftersom det dr omojligt for den undervisande ldraren att bedoma
trovirdigheten i kéllor pa sprak som hen inte forstar spelar studiehandledaren
en viktig roll i skolans uppgift att ldra ut hur man urskiljer budskap,
avsindare och syfte, savil i digitala som i andra medier, med ett kéllkritiskt
forhallningssétt.*

Lérandestrategier kan dven handla om strukturer och processer. Alla elever
behover kénna till vilket stod skolan erbjuder i olika situationer, till exempel
skolbibliotekarie, kurator, studie- och yrkesvigledare, lixhjilp med flera. Det
blir enklare for eleven att férsta och kunna utnyttja sadana resurser om de far
information om detta pa sitt starkaste sprak. Att férklara olika aspekter av den
svenska skolan och hur samhillet fungerar har identifierats som en del av det
arbete som studiehandledare genomfér och kan i denna modell betraktas som
en larandestrategi eftersom kunskaper om den lirandemiljé man befinner sig i
frimjar sjélva lirandet.*

Elevens forkunskaper och kompetenser

Forskning om sprak- och litteracitetsutveckling betonar vikten av att bygga
pa de kunskaper och kompetenser som eleven redan har, vilket ocksa ar den
grundliggande tanken bakom studiehandledning.*? Elevens individuella for-
utsdttningar och behov ska alltid vara utgangspunkten i studiehandledning pa
modersmalet och det dr darfor fordelaktigt att relatera &mnesinnehallet till
elevens forutsiattningar och forkunskaper.

Olika elever har olika forkunskaper och férmagor, vilket gor att studie-
handledaren behover vara flexibel och kunna anpassa stodinsatsen till olika
elever och elevgrupper. I planeringsskedet utgar man fran dessa forkunskaper
och formagor for att skapa grupper dir interaktion och kunskapsutbyte
elever emellan kan vara en del i lirandeprocessen. Infoér och under sjilva
studiehandledningspassen bor studiehandledaren samrada med ldraren
och eleven for att alltid kunna bemota eleven pa den nivan hen befinner
sig. Utveckling gar fortare for vissa elever och langsammare for andra.
Studiehandledaren kan dérfor inte forvinta sig att en grupp elever alltid
kommer att ha samma behov 6ver tid. Flexibilitet, lyh6rdhet och samarbete ar
nyckelkompetenser for att kunna anpassa studiehandledning pa modersmalet
efter alla elevers individuella forutsittningar, forkunskaper och férmagor.

39 Institutet for sprak och folkminnen & KTH, 2020.

40 Skolverket, 2019b. Att inta ett killkritiskt forhallningssétt ingar i centralt innehall i arskurs 4-6
och 7-9 i imnena samhillskunskap, svenska och svenska som andrasprak.

41 Reath Warren, 2016.

42 Cummins, 2017; New London Group, 1996.
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Laroplan del 1 och 2

Skolans virdegrund och uppdrag samt 6vergripande mal och riktlinjer ska
genomsyra skolans verksamhet och f6ljaktligen éven studiehandledning pa
modersmalet. Det r viktigt att studiehandledare forutom att ha kunskaper om
kursplaner dven har kunskaper om ldroplanens del 1 och 2, dels for att i sampla-
nering och samarbete med dmneslérare ha samma utgangspunkt, dels for att
kunna forklara fér eleven hur den svenska skolan fungerar och varfor eleven till
exempel forvintas ta eget ansvar.43 Det ir ocksa viktigt for att siikerstilla att
studiehandledarens eget arbete utgar fran skolans virdegrund.

Skolan vilar pa demokratisk grund och utbildning ska férmedla och férankra
respekt fér ménskliga rittigheter, ménniskolivets okrinkbarhet, individens
frihet och integritet, alla ménniskors lika virde, jimstéilldhet mellan kvinnor
och min samt solidaritet mellan ménniskor.* I skolans styrdokument
aterspeglas dessa grundpelare med formuleringar om forstaelse och
medminsklighet, saklighet och allsidighet, en likvirdig utbildning, rittigheter
och skyldigheter, skolans uppdrag, en god miljo for utveckling och lirande.
Dessa virden ska speglas i utveckling av all verksamhet i svenskt skolvisende.
Forstaelsen for var och en av dessa underléttar forstaelse for manga av de
uppgifterna som studiehandledare och eleverna kommer att arbeta tillsammans
med och gor det mojligt att pa ett mer konkret siitt koppla uppgifterna till
elevens egen utbildning och egna erfarenheter.

I del 2 presenteras skolans dvergripande mal och riktlinjer, inklusive de
normer, virden och kunskaper som alla elever forviintas ha utvecklat nir de
limnar grundskolan.® studiechandledare kan med fordel lisa och diskutera
med varandra och de ldrare de arbetar med, de beskrivningarna av normer och
virden, kunskaper, elevernas ansvar och inflytande, skola och hem, 6vergang
och samverkan, skolan och omvirlden, beddmning och betyg, och rektors
ansvar. Djupare forstaelse for dessa omraden bidrar till att studiehandledaren
blir tryggare i sitt uppdrag och bittre rustad att planera och genomfora
studiehandledning pa modersmalet.

Sammanfattande kommentarer

Denna artikel har beskrivit en modell for studiehandledning pa moders-

malet som utvecklats i Uppsala, fér att kunna betrakta studiehandledning pa
modersmalet som process och tydliggora hur studiehandledare kan arbeta

med olika fokus. Vidare har olika exempel pa fragor och checklistor som kan
anvindas i studiehandledning pa modersmalet beskrivits. Syftet med artikeln
har varit att ge studiehandledare ett bredare perspektiv pa sitt uppdrag samt ett
verktyg som de kan anvinda i sitt arbete. Naturligtvis kan studiehandledning
pa modersmalet dven bedrivas pa en méingd andra sétt som ocksa kan stirka
elevers sprak- och kunskapsutveckling.

43 Skolverket, 2019b.
44 Skolverket, 2019b.
45 Skolverket, 2019b.
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Samtalsunderlag

Hir foljer nagra fragor som kan anvéndas i samtal om och tillimpning av
modellen.

® Hur foridndras uppfattningar om studiehandledning pa modersmalet nér
den betraktas som en process och inte som fristaende inslag i elevens vecka?
Hur kan studiehandledningen pa modersmalet pa ett konkret sétt bli en
process istillet fér enstaka studiehandledningspass?

® Diskutera hur skolans:
» virdegrund och uppdrag samt

» Overgripande mal och riktlinjer, pa olika sétt paverkar
studiehandledarens uppdrag.

® Under planering av studiehandledning pa modersmalet behover studie-
handledare och ldrare samverka. Tank pa ett kommande arbetsomrade.
Vad behover studiehandledaren for att kunna i) klargora, ii) vidga och
malsitta, iii) handla, reflektera och utvirdera? Forsok att identifiera en
mojlig arbetsgang for studiehandledaren.

® Hur skulle du definiera begreppet "pedagogiskt samtal” och hur ér det
annorlunda fran att undervisa?

® De elever som far studiehandledning pa modersmalet kommer fran olika
linder och har med sig olika erfarenheter till skolan. Studiehandledaren kan
vara en viktig link mellan elevernas tidigare erfarenheter och hjilpa dem
att forsta det svenska skolsystemet och samhillet. Diskutera hur elevernas
tidigare erfarenheter kan paverka studiehandledningspasset.

® Studiehandledning kan genomf6ras under lektionen. Ge exempel pa om och
i s fall hur samverkan mellan studiehandledaren och den undervisande
lararen paverkar undervisningen for alla elever i klassen under lektionen.
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